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Слайд1.
Здравствуйте, уважаемое жюри, уважаемые коллеги. Меня зовут Кашканова Лариса Закировна. Я работаю учителем начальных классов в специальной коррекционной школе 8 вида № 3 г. Комсомольска-на-Амуре Хабаровского края. Моё педагогическое кредо совпадает с высказыванием великого учёного, гуманиста-мыслителя Али Апшерони: «Педагоги не могут кого-то успешно учить, если в это же время усердно не учатся сами».
Слайд2.
Тема моего педагогического опыта «Использование дифференцированного подхода как средство повышения мотивации к учению каждого учащегося с нарушением интеллекта в соответствии со специальным федеральным государственным образовательным стандартом».
Слайд3.
Современные подходы к повышению эффективности обучения предполагают формирование у школьника положительной мотивации к учению, умению учиться, получать и использовать знания в процессе жизни и деятельности. Для раскрытия максимально возможного потенциала развития этих компонентов учебной деятельности обучающихся с умственной отсталостью необходимо использовать дифференцированный подход. 
Слайд4.
С одной стороны, выступает недоразвитие психики с явным преобладанием интеллектуальной недостаточности, которое приводит к затруднениям в усвоении содержания школьного образования и социальной адаптации. С другой стороны, современное государство требует, чтобы каждый ученик в силу своих возможностей овладел социальными (жизненными) компетенциями, осознал себя полноценным гражданином России.
Всё это требует адекватного подхода к обучению, а именно дифференцированного, так как степень нарушений у учащихся разная.
Слайд5.
Целью моего опыта является определение и обоснование использования дифференцированного подхода для формирования мотивации учебной деятельности умственно отсталых младших школьников.
Слайд6.
Задачи:
-изучить научно-методическую литературу по данному вопросу,
-выявить особенности мотивации учебной деятельности школьников с нарушением интеллекта, их отношение к учению, учебным предметам, участникам учебного процесса
-определить возможности преодоления трудностей через использование дифференцированных заданий как условия поддержания учебной мотивации младших школьников с нарушением интеллекта
- разработать и апробировать дифференцированные задания
При регулярном использовании таких заданий у обучающихся повышается мотивация к учению, так как задания соответствуют уровню их развития.

Слайд7.
Психолого-педагогическими условиями становления мотивации учебной деятельности умственно отсталых младших школьников являются: формирование устойчивой познавательной мотивации на основе игровой мотивации деятельности, организация помощи учащимся в преодолении трудностей в обучении на основе реализации дифференцированного подхода, построение конструктивных межличностных отношений участников образовательного процесса.
Дифференцированный подход предполагает учёт особых образовательных потребностей, которые проявляются в неоднородности возможностей освоения содержания образования. Дифференцированный подход даёт большие возможности для развития познавательной активности, познавательного интереса. 

Слайд8.
Согласно федеральному государственному образовательному стандарту для обучающихся с нарушением интеллекта дифференцированный подход заложен в основу разработки адаптированной основной общеобразовательной программы.
Применение дифференцированного подхода обеспечивает разнообразие содержания, предоставляя обучающимся с умственной отсталостью возможность реализовать индивидуальный потенциал развития.

Слайд9.
Проблема дифференцированного обучения рассматривается различными педагогами по-разному. Уже в 19 веке этой проблемой заинтересовался педагог Зиккенгер (1858-1930 гг.). Он основал Маннгеймскую систему (по наименованию города Маннгей), которая характеризовалась тем, что при сохранении классно-урочной системы организации обучения, учащиеся, в зависимости от их способностей, уровня интеллектуального развития и степени подготовки, распределялись по классам на слабых, средних и сильных. 
В 20 веке проблемой дифференциации занимались Г.К.Селевко, С.Л.Мирский, И.П.Подласый, А.А.Бударный, А.К.Бабанский и другие.
Понятие «дифференцированный подход» разными учёными-педагогами трактовалось по-разному. Я придерживаюсь определению Германа Константиновича Селевко.
Г.К.Селевко определяет, что дифференцированный подход в обучении -  это:
·  создание разнообразных условий обучения для различных школ, классов, групп с целью учёта и особенностей их контингента;
·  комплекс методических, психолого-педагогических и организационно-управленческих мероприятий, обеспечивающих обучение в гомогенных группах.

Слайд10.
В моей практике дифференцированный подход реализуется через группову работу, работу в парах, дифференцированные задания, дифференцированное оценивание. что способствует повышению мотивации к учению умственно отсталых обучающихся.

Слайд11.
Для эффективной работы я разделила обучающихся на 4 группы по результатам диагностики, основываясь на дифференциацию Валентины Васильевны Воронковой. 
Причём по каждому предмету состав группы разный.
1)	Первую группу составляют ученики, которые успешно овладевают программным материалом в процессе фронтального обучения. Все задания они выполняют, как правило, самостоятельно. Программный материал усваивают сознательно, полученные знания и умения успешнее остальных применяют на практике. При выполнении сложных заданий им нужна незначительная активизирующая помощь.
2)	Во вторую группу входят ученики, также успешно обучающиеся в классе. Они в основном понимают фронтальное объяснение, запоминают изучаемый материал, но затрудняются сделать элементарные выводы и обобщения. Их отличает меньшая самостоятельность в выполнении всех видов работ. 
3)	К третьей группе относятся ученики, которые с трудом усваивают программный материал и нуждаются в помощи. Для учащихся характерно недостаточное понимание вновь изучаемого материала. Они нуждаются в дополнительном объяснении. Их отличает низкая самостоятельность. Темп усвоения материала у этих учащихся значительно ниже. Значительно снижены у школьников способности к обобщению. 
4)	Четвёртую группу составляют ученики, которые овладевают программным материалом на самом низком уровне. Знания усваиваются ими механически, быстро забываются. Они могут усвоить значительно меньший объём знаний и умений. 

Слайд12.
Новизна опыта заключается в разработке таких заданий, чтобы их можно было дифференцировать по разным критериям (вариантам).

Слайд13.
Дифференцированные задания можно разделить на следующие группы:
- по степени трудности (по уровню овладения материалом),
- по содержанию,
- по объёму содержания (количество одинаковых заданий),
- по количеству инструкций.

Слайд14,15. 
Примеры дифференцированных заданий.

Слайд16.
Результаты моего опыта показывают, что использование дифференцированных заданий повышает мотивацию к учению, что ведёт к положительной динамике развития познавательной активности и умственных способностей.
[image: ]
На данных диаграммах видно, что состав групп по разным предметам в каждом классе меняется.

Слайд17.
Мой педагогический опыт рекомендую использовать учителям начальных классов любых типов школ и применять на различных уроках любого УМК.
Трудности при использовании данного опыта заключаются в создании дидактического материала (недостаток необходимого времени и материально-технического обеспечения).
Таким образом, дифференцированные задания, являясь частью дифференцированного подхода, создают для учащихся с нарушением интеллекта ситуацию успеха для дальнейшего развития, что является стимулом в обучении и, как следствие, прочного усвоения программного материала.

Слайд 18.
В своём докладе я использовала следующие источники, в том числе и свою статью, опубликованную в материалах научно-практической конференции «Теория и практика образования в современном мире».
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